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GRUNDSCHULE

Die Not mit den Noten

Studien zeigen, Noten sind nicht informativ, objektiv, vergleichbar, verldsslich oder gar fair. Kinder
kommen schon mit sehr unterschiedlichen Voraussetzungen in die Schule, so dass vergleichende
Beurteilungen demotivierend sind. Um Kinder gezielt herauszufordern und unterstiitzen zu
kénnen, sind Lernbeobachtung und dialogische Leistungsbeurteilung notwendig.

Es ist inzwischen mehr als 40 Jahre her, dass Karlheinz Ingen-
kamp seinen Sammelband ,,Die Fragwiirdigkeit der Zensu-
rengebung“ (1971) veréffentlicht hat. Bis 1995 ist er in neun
Auflagen erschienen. In der Folge gab es zwar einige Versu-
che mit Berichtszeugnis-
sen und zeitweise wurde
in Grundschulen auf Zif-
fernnoten bis Klasse 4 ver-
zichtet, aber andernorts
wurden die Bestimmungen
sogar wieder verscharft.
Aus diesem Grund hat der
Grundschulverband  die
Arbeitsgruppe Primarstufe
vor fast zehn Jahren erneut
mit einer Expertise beauftragt, die 2006 unter dem Titel ,,Sind
Noten nétig und niitzlich? vorgelegt wurde. Die Ergebnisse
decken sich mit denen von Ingenkamp: Wie vielfiltige Studi-
en zeigen, sind Noten entgegen den oft unterstellten Ansprii-
chen

o nicht valide: in eine Beurteilung gehen immer fachfremde
Merkmale mit ein;

« nicht objektiv: dieselbe Leistung wird von verschiedenen
Lehrpersonen sehr unterschiedlich beurteilt;

e nicht verlédsslich: dieselbe Leistung wird von denselben
Lehrer/innen zu verschiedenen Zeitpunkten unterschiedlich
bewertet;

der Bevolkerung.”
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,Lehrer/innen und Eltern, die eigene fer.
Erfahrungen mit alternativen Beurtei-
lungsformen haben, stehen dem Verzicht
auf Noten deutlich positiver gegentiber
als die immer noch skeptische Mehrheit

« nicht vergleichbar: fiir dieselbe Leistung werden in ver-

schiedenen Klassen je nach deren Niveau unterschiedliche

Noten vergeben;

o nicht informativ: differenzierte Leistungsprofile schrump-
fen auf eine pauschale Zif-

Insofern ist die oft
beschworene  Erwartung,
durch Noten wisse man, wo
ein Kind stehe, eine Schi-
mare. Erst recht gilt das fiir
die Prognose der weiteren
Schullautbahn. Tests kon-
nen diese Probleme nur
zum Teil verringern, haben
sie doch durch die Standardisierung der Aufgaben sowie
ihrer Auswertung und durch die nur punktuellen Erhebun-
gen andere Schwichen. Insofern kommt man um das fach-
liche Urteil von Personen nicht herum. Dessen Grenzen
konnen in Verbalgutachten am ehesten sichtbar und damit
diskutierbar gemacht werden.

Aus den internationalen Léndervergleichen, wie auch aus
Schulversuchen in Deutschland, konnte der Grundschulver-
band berichten:

e Der Verzicht auf Noten bringt keinen Leistungsabfall mit
sich.

o Lehrer/innen und Eltern, die eigene Erfahrungen mit alter-
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nativen Beurteilungsformen haben, stehen dem Verzicht auf
Noten deutlich positiver gegeniiber als die immer noch skepti-
sche Mehrheit der Bevolkerung.

« Einziger Grund fiir das Beibehalten der Noten in der
Grundschule: der teilweise noch bestehende Selektionszwang
nach Klasse 4, der ein vergleichendes Ranking fordert.
Pidagogisch stellt vor allem die vergleichende Perspektive
(»soziale Bezugsnorm®) ein Problem dar. Schon 1968 hatte
die Kultusministerkonferenz (KMK) gefordert, Leistungen
mit Bezug auf die Lernziele zu bewerten (,,kriteriale Bezugs-
norm®). Uberdies verlangen die Richtlinien fiir die Grund-
schule in vielen Bundesldandern, den individuellen Lernfort-
schritt in die Beurteilung einzubeziehen. Die Praxis aber
sieht anders aus.

Noten sind angesichts der groflen Heterogenitit der Vor-
aussetzungen am Schulanfang auch nicht fair. Nimmt man
den durchschnittlichen Altersstand, dann liegen Schulan-
fanger/innen drei bis vier Entwicklungsjahre auseinander
(Largo 2009). Der eine hat in der Sozialkompetenz erheb-
lichen Nachholbedarf, die andere ist in ihren Erfahrungen
mit Schrift den anderen weit voraus, ein drittes Kind kennt
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und ihre hohere Sichtbarkeit erschwert ein Ausweichen vor
dem Anspruch, ,jedem das Seine® statt ,allen dasselbe® zu
ermoglichen.

Gleichzeitig ist die Kritik ernst zu nehmen, die an Verbalgut-
achten und Entwicklungsberichten geiibt wird: dass sie blofle
Umschreibungen von Noten und dass

Jede/r kann etwas:

Dritte Klasse, Dorfschule, Mitte der flinfziger Jahre: ,Wie heif3t der SpaBma-
cher im Zirkus?”, fragt Herr Dehmlow, unser neuer Lehrer, der uns bis zum

die Formulierungen fiir Eltern und
Kinder oft nicht verstindlich seien
oder Schwichen schon geredet wiir-
den.

Ende der vierten Klasse begleiten sollte. Volker sagt: ,Klaun”. Ich, Leserat-

te, spreche es so aus: ,Klowen”. Unser Lehrer kommentiert nicht. Wir sollen
beides an die Tafel schreiben. Volker schreibt konsequent: Klaun. Ich: Clown.
Herr Dehmlow lobt uns beide. ,Sehr gut. Von Volker haben wir gelernt, wie die
Englédnder das Wort aussprechen, und C-I-o-w-n schreiben sie es.” Eines von
vielen Beispielen dafiir, wie Herr Dehmlow es immer schaffte, den Schiilern

Z

Selbstbewusstsein zu geben und flexibel auf sie einzugehen.”

Eckpunkte fiir die Leistungsbewer-
tung in einer inklusiven Schule
Ausgangspunkt fiir die folgenden
Uberlegungen sind fiinf Thesen:

1. Angesichts der grofSen Unterschiede
in den Lernvoraussetzungen ist es eine

Hajek 2013 Ilusion, gleiche Ziele fiir alle zu dem-

noch keine Zahlen. Die notwendige Offnung des Unterrichts
muss Konsequenzen haben auch fiir die Lernbeobachtung
und Leistungsbewertung. Das galt schon immer, aber in der
»inklusiven Schule“ streuen die Unterschiede noch breiter —
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selben Zeitpunkt erreichen zu wollen.
Dies gilt noch mehr in der inklusiven Schule.

2. Statt eines gleichschrittigen Unterrichts sollte jedes Kind
»seinen néchsten Schritt“ auf die gemeinsamen Ziele hin
machen konnen. Deren Erreichen kann in Form von Zer-
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wichtig.
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links: Eine kontinuierliche Verstédndigung liber
Schwierigkeiten, ihre Ursachen und hilfrei-
che ndichste Schritte mit Lerngespréchen sind

unten: Beispiel fiir einen Mathepass (Abb.1)

Zihlen Addition und Subtraktion (+, -)
Du kannst zihlen bis
Du kannst solche Aufgaben rechnen:
1 7+2 19-4
Zahlen
Du kannst Zahlen lesen und schreiben bis 2 14+4 2 20-3
3 9+6 3 14-5
Du kannst Zahlen vergleichen und nach der 4 0= 4 O-8=35
Grofe ordnen (<, >, =)
Du kannst geschickt rechnen:
Ziffern und Zeichen O 4+3=3+4
Du kannst die folgenden Zifflem und Zeichen O 5+3+5=5+5+3
richtig schreiben:
Geld
Geometrie
O Du kannst links und rechts unterscheiden. O Du kennst Geldscheine und Minzen.
O Du kannst Muster zeichnen. (v~ O ._. ..) O Dukannst Geld wechsein.
" O Du kannst mit Formen bauen und legen. O Du kannst Geldbetrage vergleichen.
oy .
' -t 8 LEX

tifikaten zu verschiedenen Zeitpunkten nachgewiesen wer-
den. Eine solche Modularisierung praktizieren bereits viele
Grundschulen (und auch einige Sekundarschulen, siehe:
www.blickueberdenzaun.de) erfolgreich.

3. Insofern geht auch der Vorwurf fehl, ohne Selektion (z. B.
Sitzenbleiben) wiirden Abschliisse wie mittlere Reife oder
Abitur entwertet oder gar ,verschenkt® Thre Anforderungen
sind klar definiert und werden teilweise sogar durch externe
Priifungen gesichert. Wer sie nicht erfiillt, verldsst die Schu-
le mit den erworbenen Teilzertifikaten als Leistungsausweis.

4. Statt einer Selektion am Ende der Schuljahre ist eine beglei-
tende Lernbeobachtung innerhalb der Lerngruppe notig, die
in individuelle Herausforderungen, Anregungen und Hilfen
miindet. Zumal eine Prognose der zukiinftigen Entwicklung
sehr unzuverldssig ist und damit eine Gruppenbildung nach
Leistung keinen Erfolg verspricht.

5. Eine Homogenisierung von Lerngruppen nach Leistung ist
nicht nur eine Illusion. Sie hat sich auch nicht als lernférder-
lich erwiesen. Neben der Lehrperson bestimmen die Anre-
gungen aus der Gruppe und damit ihre Zusammensetzung
das Lernmilieu.

Was bedeutet das konkret fiir den Unterricht und vor allem
tiir die Lernbeobachtung und Leistungsbeurteilung?
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Klarheit iiber die Ziele

Schon in den 1980er Jahren hatte Marion Bergk (1995) die
Idee entwickelt, die Ziele und Inhalte von Lehrpldnen in eine
fir Kinder verstandliche Sprache zu iibersetzen. Die von ihr
konkret erprobten Beispiele gewinnen aktuell wieder Bedeu-
tung. Denn im Rahmen eines offenen Unterrichts bestimmen
die Schiiler/innen die Schwerpunkte ihrer Arbeit mit und
erarbeiten sie teilweise nebeneinander an unterschiedlichen
Aufgaben. Eine konkrete Form sind ,Lernlandkarten®, auf
denen die Kinder aus einer Vorlage ausgeschnittene Lernzie-
le in eine selbst gewéhlte Abfolge bringen (vgl. Abb. 2 auf der
nichsten Seite).

Offnung des Unterrichts bedeutet also nicht ,jeder macht,
wozu er gerade lustig ist®, wie verbreitete Vorurteile lauten.
Aber die verbindlichen Ziele kénnen in unterschiedlicher
Abfolge und zu verschiedenen Zeitpunkten erreicht werden.
Dies erfordert eine Modularisierung der Lerneinheiten und
der Dokumentation des Lernfortschritts (Abb. 1).

Absprache der Lernwege

Eine Individualisierung des Lernens erfordert aber nicht
nur, dass das Erreichen der Ziele flexibilisiert wird. Auch
die Aufgaben bzw. Aktivititen, iiber die sie erreicht wer-
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den, kénnen sich unterscheiden. Die iibliche Differenzie-
rung ,von oben” schafft zwar (begrenzte) Freirdume durch
Wochenpléne, in denen Kindergruppen Aufgaben unter-
schiedlicher Schwierigkeit zugewiesen bekommen. Dem-

B L

Abb. 2: Lernlandkarte

§i::
i

Wartburg-Grundschule, Miinster

(Nur) das Kénnen o6ffentlich machen:

Ich beobachtete einen Studenten bei einer Rechenstunde. Er stellte den Kin-
dern Aufgaben, die im Kopf zu I6sen waren und ging dabei durch die Bankrei-
hen. Dabei achtete er auf die Kinder, die sich meldeten und liel$ sich von ihnen
die Ldsung ins Ohr fliistern. Nachdem alle Kinder, die sich gemeldet hatten,
auch berticksichtigt worden waren, liel$ er zundchst die Aufgabe wiederho-
len und rief danach gezielt bestimmte Kinder auf, die Lésung zu sagen und
zu wiederholen. Es waren immer richtige Lésungen, und sie wurden auch und
gerade von den leistungsschwachen Kindern eingebracht.

Fiir diese als schwdicher geltenden Kinder mag es ein besonders wohltuen-
des Erlebnis gewesen sein, mit richtigen Lésungen identifiziert zu werden
und hierfiir Anerkennung zu erhalten — so wie fiir alle anderen auch. Durch
die Wiederholungen der richtigen L6sungen im Zusammenhang mit der er-
neut vorgegebenen Aufgabenstellung ergaben sich auch Lerngelegenheit fiir
diejenigen Kinder, die die Aufgabe falsch oder gar nicht geldst hatten, ohne
dass sie dabei negativ vor der Klasse auffielen oder gar bloBgestellt wurden.
Gleichwohl war es aber dem Lehrer mdglich, solche Schwierigkeiten zu er-
kennen, um sich fiir das néichste Mal gezielte Hilfen und Erleichterungen zu
tiberlegen. Keinesfalls war also die Unterrichtssituation fiir irgendwelche Kin-
der, die bestimmte Schwierigkeiten hatten, bedngstigend. lhre Schwierigkei-

ten wurden zwar von dem Lehrer erkannt, fielen aber ansonsten nicht auf.
Kornmann 2011

gegeniiber erdffnet eine Individualisierung ,von unten®
wesentlich mehr Wahlmoéglichkeiten und damit Chancen
fir ein Ankniipfen an personlichen Erfahrungen und fiir
deren Erweiterung (vgl. Abb. 5).
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Umgang mit Texten

Ich lese gerne.

Ich lese viel, auch zu Hause.
Was ich lese kann ich verstehen und erzdhlen.

Ich niitze Biicher um mir Informationen zu besch

Ich kann schriftliche Arbeitsanweisungen verstel
danach handeln.

Ich kann Gedichte auswendig lernen.

Ich kann Gedichte betont vortragen.
Ich kann Stichworte aus einem Text aufschreibe

Ich kann Texte markieren.

Ich kann bei einem Buch den Auter, Verlag, Titel
benennen.
Ich kann den Inhalt eines Buches miindlich nache

Ich kann den Inhalt eines Buches schriftlich

B L

Abb. 3: Fragebogen zur Selbsteinschdtzung

Dokumentation des Kbnnens — und seiner Entwicklung

Priifungsaufgaben konnen so gestellt werden, dass ein
bestimmter Anteil der Schiiler/innen scheitern muss. Alle
auf Vergleich und Selektion hin orientierten Formen der

Leistungsbeurteilung folgen diesem
Prinzip: Entweder wird die Aufgaben-
schwierigkeit erhoht oder es werden
selbst kleinste Unterschiede gespreizt,
damit das Notenspektrum ausge-
schopft werden kann. Anders offene
Aufgaben, in denen die Kinder aufge-
fordert werden zu zeigen, was sie kon-
nen, z. B. ,Schreibe 15 Worter auf, die
du in der letzten Zeit geiibt hast und
von denen du jetzt weifdt, wie man sie
schreibt® oder ,,Erfinde 5 Textaufgaben
zum kleinen 1x1% Fiir Schulanfinger
kann dies ein ,,Buchstabenheft® sein, in
dem die Kinder typografische Varian-
ten des ,,Buchstabens der Woche*, ent-
sprechende Anlautbilder und Worter
mit diesem Buchstaben sammeln kon-
nen (vgl. Abb. 4).

Werden solche Aufgaben mehrfach
gestellt, erméoglichen sie, auch die Ent-
wicklung des Konnens zu erfassen.
Leistung wird damit als individueller
Fortschritt auf gemeinsame Ziele hin
- und nicht als vergleichende Bewer-
tung (trotz unterschiedlicher Voraus-
setzungen) verstanden und gewdirdigt.

Im Sachunterricht sind es Referate oder Plakate, die den Ertrag
der individuellen Arbeit sichtbar machen. In den musisch-
asthetischen Fachern sind es Portfolios oder Auffithrungen,
iber die das Kénnen o&ffentlich gemacht wird. Wichtig ist in
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Abb. 4: Buchstabenheft

Abb. 5: Individualisierter Wochenplan.

allen diesen Fillen, dass mit den Kindern vorweg die Krite-
rien erarbeitet werden, anhand derer das Publikum hinterher
Riickmeldungen zu gelungenen und weniger guten Aspekten
der Prisentation gibt.

Dialogische Bewertung

In der Selbsteinschitzung sicherer zu werden ist eine zent-
rale Entwicklungsaufgabe fiir Kinder und Jugendliche. Diese
Fahigkeit ist nicht mit einem bestimmten Alter gegeben, sie
muss von Anfang an Teil des selbstverantwortlichen Lernens
sein: in Auseinandersetzung zwischen Selbst- und Fremdblick
(vgl. Abb. 3). Diese beginnt mit Partnergesprachen, z. B. in
Schreibkonferenzen, sie setzt sich fort im Kreis mit dem Aus-
tausch iiber Vor- und Nachteile verschiedener Losungsstrate-
gien (z. B. bei der Addition grofier Zahlen) und Lernstrategien
(z. B. fiir das Uben merkwiirdiger Worter) und sie wird ver-
bindlich in Wochenplanung bzw. persénlichen ,,Sprechstun-
den“ mit der Lehrerin sowie mit den halbjahrlichen Zielver-
einbarungen zwischen Kind, Eltern und Lehrperson.

Zentral fiir das Gelingen eines inklusiven Unterrichts: Lern-
beobachtung und Leistungsbeurteilung erschépfen sich nicht
in (technisch immer feineren und damit auch aufwindige-
ren) Lernzielkontrollen. Vorrang hat der Ertrag fiir die weitere
Lernplanung. Dazu gehdren Lerngespriche, also eine konti-
nuierliche Verstindigung tiber Schwierigkeiten, ihre Ursachen
und hilfreiche néchste Schritte. In seinen Materialien zur
»Pddagogischen Leistungskultur (Bartnitzky u.a. 2005ft.)
hat der Grundschulverband zu allen Lernbereichen und Jahr-
gangsstufen eine Fiille von Hilfen fiir entsprechende Aktivita-
ten gesammelt — ergédnzt durch 6konomische Deutungshilfen
und Dokumentationsformen. #
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